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RESUMO:

Este trabalho resulta de pesquisa tedrico-bibliografica, com o
objetivo de relacionar culturas e identidades ao curriculo escolar
em contexto indigena. A constituicdo dos Karipuna enquanto
projeto societario resulta em elaboracgéo cultural que Ihes confere
uma identidade particular de “indios misturados”. A reflexao tem
como fio condutor a elaboragéo cultural e nogdo de identidade
fragmentada proposta por Stuart Hall (2006) e implicacdes no
curriculo da escola: processos de producdo de identidades
culturais, ambiguidades, conflitos e contradi¢des, entre o oficial e o
oculto. A escola, enquanto processo social e cultural é lugar de
construcao do discurso, de marcadores identitarios, portanto, pode
reafirmar ou negar suas particularidades, diante da cultura
hegemonica, projetar a resisténcia a pressdo integracionista ou
sutiimente produzir vulnerabilidades. Nessa perspectiva, a
intencdo é de articular a reflexdo tedrica sobre identidade cultural
e curriculo de uma escola indigena que apresenta um contexto
sociocultural particular, caracterizado pela experiéncia de
reconstrucdo e significacdo de suas instituicdes. A hipbétese que
norteia o trabalho é que se deve atentar para o reconhecimento do
‘outro” em sua alteridade e experiéncias insurgentes de
resisténcia ao dominio cultural hegeménico.
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ABSTRACT:

This work results from theoretical-bibliographic research, with the
objective of relating cultures and identities to the school curriculum
in an indigenous context. The constitution of the Karipuna as a
corporate project results in cultural elaboration that gives them a
particular identity of "mixed Indians". The reflection has as its
thread the cultural elaboration and notion of fragmented identity
proposed by Stuart Hall (2006) and implications in the school
curriculum: processes of production of cultural identities,
ambiguities, conflicts and contradictions, between the official and



the occult. The school as a social and cultural process is a place of
construction of discourse, of identity markers, therefore, it can
reaffirm or deny its particularities, in the face of hegemonic culture,
projecting resistance to integrationist pressure or subtly producing
vulnerabilities. From this perspective, the intention is to articulate
the theoretical reflection on cultural identity and curriculum of an
indigenous school that presents a particular sociocultural context,
characterized by the experience of reconstruction and significance
of its institutions. The hypothesis that guides the work is that one
must pay attention to the recognition of the "other" in its alterity and
insurgent experiences of resistance to the hegemonic cultural
domain.
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1 INTRODUCAO

Os Karipuna vivem na terra indigena Uaca, em aldeias distribuidas as margens do rio
Curipi, afluente do rio Uaga, na regido do baixo rio Oiapoque, no norte do Estado do Amapa.
Regido de mudltiplas fronteiras, entre Brasil e Guiana Francesa. Neste contexto podemos dizer
gue sao as fronteiras étnicas e culturais que dao o tom da diversidade e da multiplicidade de
redes de relagbes e trocas. Esta sociedade, embora mantenha suas especificidades,
compartilha tradicdes com outros povos indigenas da regido. Esse processo de trocas e
elaboragdes culturais faz com que possam se afirmar identidades regionais de “indigenas do
Oiapoque”: Galibi Marworno, Galibi Kalina , Palikur e Karipuna (Tassinari, 2003). Identidade que
pode ser acionada em contextos politicos mais amplos de didlogo ou enfrentamento com
instituicdes oficiais do Estado brasileiro. Sdo povos enredados em tramas de relagbes e
vinculos sociais tanto “internamente”, entre si, assim como “externamente”, com sujeitos nao-
indigenas de ambas as fronteiras. Isso compde um cenario multicultural e de lutas conjuntas
pelo reconhecimento da diversidade e pela igualdade de direitos a diferenca.

A Escola dos Karipuna se insere nesse contexto multicultural e se mostra, assim como
seu curriculo, enredada nessas relacdes de trocas, elaboracdes culturais e lutas.

O curriculo de uma escola indigena ndo esta despertencido da vida social e corresponde a
questbes de conhecimento e de identidade cultural. Representa também um territério de

disputas, de lutas e tensionamentos simbdlicos pela afirmacéo da expressdo do conhecimento



de uma pluralidade de culturas. Na contemporaneidade, levando-se em conta a presséo de
uma cultura hegeménica e etnocéntrica, hd que se atentar para as manifestacbes de
ambiguidade, contradi¢des, conflitos, tensbes, mediacdes e insurgéncias. Portanto, o que me
proponho € olhar para a forma como as diferentes contradicdes e possiveis situagbes de
vulnerabilidade aparecem nas dimensdes curriculares oficiais e ocultas da escola dos Karipuna

da aldeia Manga, que podem ser melhor compreendidas pela etnografia.

2. Culturas e identidades

Estudos descritivos sobre os Karipuna oferecem dados sobre sua constituicao
recente, na segunda metade do século XVIII (TASSINARI, 2003). Em estudos
histéricos, aparecem referéncias de familias remanescentes da Cabanagem, da
descendéncia de individuos procedentes do Pard (BRITO, 2012) e de diversas
sociedades indigenas da regido, embora reconhecam duas familias como nucleos
fundantes entre seus antepassados, os Fortes e os Santos (TASSINARI, 2003).

A constituicdo identitaria desta sociedade emerge da trama de lacos de
sociabilidade entre grupos que convergem para valores e principios compartilhados e
reafirmados em processos mais amplos de elaboracdo simbdlica, que definem a
construcdo cultural do ser Karipuna: suas cosmologias, formas particulares de ser,
nocdo de pessoa, visbes e interpretacbes de mundos. As formas de pensar estdo
associadas a visdo de mundo, de identificacdo e reconhecimento presente no
imaginario coletivo que os Karipuna tém de si, portanto, torna-se parte da realidade
social. No campo sensivel do imaginario constituinte dos Karipuna, expressfes
identitarias se entrelacam enredadas em tramas que dao sentido e organizam suas
representacdes no tecido social.

Conforme Maurice Godelier, o imaginario, o simbdlico e o real se combinam para

compor a existéncia social dos humanos, forjando a realidade social.

[...] as diversas maneiras como 0os homens imaginam suas relagdes
entre eles e com aquilo que chamamos de natureza que distinguem as
sociedades, assim como as épocas durante as quais algumas delas
continuam a existir. Mas o0 imaginario ndo pode se transformar em
social, fabricar “sociedade”, existindo apenas “idealmente”. Precisa



materializar-se em relagfes concretas que tomam forma e contetdo nas
instituicdes e, claro, nos simbolos que as representam e fazem com que
correspondam entre si, que se comuniquem. “Materializando-se” em
relagdes sociais (GODELIER, 1996, p. 46).

A sociabilidade dos Karipuna pode ser compreendida por meio da leitura das
trocas (VIDAL, 2001), intercambios e reciprocidades (MAUSS, 2003), que se conjugam
como ideal das relacdes sociais, de onde emergem principios éticos presentes em
regras que orientam suas relagdes entre grupos sociais com o0s quais compartilham o
mesmo territério’, com o ambiente onde vivem e com os seres sobrenaturais que
habitam o mundo invisivel, como os karuanas?. Valores e principios articulam padrdes
de sociabilidade que dao forma aos vinculos sociais e ddo o tom da elaboragéo cultural.
A reciprocidade compreendida como divida ou dadiva é um dos elementos constitutivos
do projeto identitario, que se atualiza por meio da memdria coletiva, das praticas e ritos
que mantém vivos critérios de sociabilidade, principios e valores, representacdes e
visdes de mundo, que plasmam o ser Karipuna e definem as fronteiras étnicas.

Nos estudos sobre as festas, Antonella Tassinari (2003) define construgéo
cultural como:

[...] a demarcacdo de fronteiras étnicas e a consequente formagdo de um
sentimento de unidade por parte de um grupo de familias, a sua organizacao
segundo certos principios e padrdes de sociabilidade e a conjunta elaboracao
simbdlica de valores e visées de mundo. (TASSINARI, 2003, p.16).

Os usos e sentidos presentes no imaginario coletivo e a vida em comunidade,
definem uma cultura particular em constante mobilidade e ao mesmo tempo de
reafirmacao identitaria.

O termo Karipuna é usado como autodenominacdo por essa populacdo e
indica uma identidade de “indios misturados”, “civilizados” ou “avancgados”,
gue é tanto atribuida como assumida pelas familias Karipuna. A nocao de
“mistura” expressa pelas familias refere-se a sua origem heterogénia, bem
como as constantes aliangas que estabelecem com individuos ou familias
estrangeiras. Os critérios de pertencimento ao grupo dependem da
concordancia a principios de solidariedade e de cooperacdo mutua,
englobando, com o tempo, pessoas e familias que inicialmente eram
consideradas de fora. (TASSINARI, p.16, 2003).

L A terra Indigena Uaca é compartilhada com os Galibi Marworno e Palikur, onde as fronteiras sdo culturais, o que
define os territdrios sociais.
2 Seres sobrenaturais, da natureza ou humanos desumanizados.



A trajetoria historica de experiéncias distintas, seja da Cabanagem, de migracdes
de quilombos, aldeamentos missionarios ou motivacbes outras de encontros de
saberes, crencas, linguas, festas, rituais xamanicos e mutirdes de trabalho resultaram
em uma elaboracao cultural, que pode ser compreendida como bricolagem tal como
formulada por Levi Strauss, 0 que remete a um tempo impreciso de remanescentes de
etnias que se reorganizam ao redor de uma identidade indigena.

Os Karipuna séo falantes de uma lingua crioula, o kheudl, que é também falada
pelos povos Galibi-Marworno, mas com variagbes. Em algumas aldeias, a lingua kheuol
€ a primeira lingua, ja em outras, como a Aldeia Manga, 0 portugués tornou-se a
primeira lingua e o kheuol é a segunda lingua de instrucdo na escola. Conforme
CAMPETELA (CAMPETELA et al., 2017), kheudl é uma lingua que surgiu do contato
entre falantes de portugués, francés e nhengatu.

Linguas crioulas sao aquelas que surgem de contextos de contato onde
ndo ha lingua comum. Na primeira geragcdo de contato h4 o surgimento
de uma lingua franca, chamada de pidgin, uma lingua de contato sem
falantes nativos. Quando o pidgin se consolida e forma sua primeira
geracgdo de falantes nativos, surge uma lingua crioula. (CAMPETELA et
al., 2017, p. 152).

O fato de falarem uma lingua crioula j& evidencia o grau de "mistura” de culturas
e formas de ver o mundo. Essa realidade esta refletida na lingua por meio de seu
vocabulario e das expressdes. O encontro de grupos de distintas procedéncias e
culturas resultou no surgimento de uma lingua crioula, que se entrelaca em uma teia de
simbolos e significagbes, que ancoram e reafirmam as diversas formas de expressdes e
elaboragbes simbolicas que define uma cultura. Conforme o conceito de cultura de
GEERTZ (1989), “0 homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e sua analise; portanto, ndo
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa,
a procura de significado” (p.15).

As particularidades, sociais e culturais que resultam de migracdes, fusbes de
grupos e trocas matrimoniais, e as formas como reproduzem seus modos de vida,
caracterizam a cultura material e imaterial dos Karipuna.

Trata-se de uma sociedade com fronteiras pouco precisas, fluidas e
indefinidas, dados o0s constantes intercambios, intercasamentos e
recolocacdes das familias com as outras aldeias e cidades vizinhas. Porém, é



visivel que essas familias estabeleceram redes de relagbes que as articulam
em grupos mais ou menos inclusivos, no ambito do rio Curipi, e que
constituem grupos de troca e de ajuda mutua, para organizar tantos 0s
trabalhos diarios como os preparativos de festas. [...] a versdo Karipuna do
mito regional da Cobra-Grande revela a elaborac¢do simbdlica de um passado
Gnico e comum ao grupo, em consonéancia e dialogo com mitos e cosmologias
de outros povos da regido (TASSINARI, 2003, p. 22).

A leitura dos distintos processos histéricos destes sujeitos revela comunidades
de vitimas da presséo colonizadora na regido Amazonica, lugar de disputas territoriais,
disputas de crencas, de exploracdo extrativista, trabalhos compulsérios, tutela e de
projetos integracionistas de escola. Neste sentido, a resisténcia de povos que
elaboraram estratégias para continuarem suas existéncias, é apontada por Boaventura
de Souza Santos como experiéncias insurgentes, como horizontes de onde € possivel
tirar licdes. Seria dai, dessas experiéncias, que o curriculo de uma escola indigena

deveria tirar licdes para seus projetos de autonomia.

3. A escola dos Karipuna da Aldeia Manga e curriculos que orientam sua
pratica

Nessa secao discutirei o contexto social e cultural da Escola Indigena Estadual
Jorge laparra, da Aldeia Manga e como o mesmo explicita questdes relacionadas a
cultura e a identidade, o que conduz nosso olhar a investigar se a concepcao nativa de
educacao e processos identitarios estdo presentes no curriculo da escola.

A educacdo escolar entre os Karipuna tem inicio na década de 1930, com
objetivos integracionistas®, por iniciativa do interventor do Para, nas aldeias dos rios
Curipi e Uaca. Em 1945, o Servico de Protecdo ao indio — SPI, reinicia a educacdo
escolar entre os Karipuna, com 0s mesmos propésitos de assimilacdo. Apds a extingao
do SPI, as escolas das aldeias ficaram subordinadas a Secretaria de Educacédo do
Territério Federal do Amapa, com curriculo para escola rural, de 12 a 42 série. Mas foi 0
Conselho Indigenista Missionario — CIMI, que iniciou um projeto de educacdo escolar
indigena diferenciada, bilingue e intercultural (TASSINARI, 2001). Data dai o inicio da
preocupacdo com as especificidades culturais no ambito da educacdo escolar. Em

3Incorporar, nacionalizar ou abrasileirar as populacdes de fronteira, depois do litigio entre Brasil e Franca pela posse
do territorio contestado.



1991, a Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa — SEED-AP assume a
coordenacao das politicas de educacédo escolar indigena no Estado. Comeca assim, a
participacdo de indigenas da regido na formulacdo de politicas de educacédo escolar
indigena, com énfase para a formacéo de professores indigenas.

Na literatura, encontramos poucos trabalhos com reflexdes sobre educacéo
escolar indigena entre os Karipuna. O primeiro de que se tem referéncia é o de Eneida
Corréa de Assis, em sua dissertacdo de mestrado intitulada: Escola Indigena, uma
“Frente Ideolégica? Nesse trabalho, a autora questiona as intencionalidades da escola.
Ja Antonella Tassinari analisa os projetos de escola entre os indios do Uaga e afirma
que os indigenas ndo recebem passivamente as instituicdes vindas de fora, como parte
das politicas publicas, e sugere que, para se entender tais processos, € preciso levar
em conta 0s contornos particulares que os indigenas déo a tais politicas e instituicées,
pois conferem a elas caracteristicas proprias de suas culturas.

Entre os Karipuna, os conhecimentos escolares foram apropriados e ampliados
nas redes de trocas, como saberes que Ihes conferia possibilidades de participacéo e
reconhecimento em espacos mais amplos.

A implantacdo da primeira escola da aldeia Manga foi iniciativa dos indigenas, e
comecou a funcionar no ano de 1976, em uma casa cedida pela comunidade. No ano
seguinte, a prefeitura de Oiapoque construiu um prédio de madeira que mais tarde
recebeu o nome de Escola Indigena Estadual Jorge laparra, oficialmente criada em
1994, por meio do decreto numero 5402/SEED, quando o Estado assume como
mantenedor. A educacdo escolar jA conta com um novo ordenamento juridico que
possibilita uma politica de educacao intercultural, especifica, diferenciada e bilingue,
com énfase na valorizacdo das culturas e identidades, mas com grandes desafios
institucionais para serem traduzidos na prética, no chdo da escola.

Os Karipuna ficaram divididos em relacdo a escola diferenciada. As contradi¢cdes
apareciam em suas avalicdes durante as assembleias, quando defendiam educacéo
escolar que valorizasse suas culturas, mas apresentavam duvidas sobre “o ensino
somente das coisas de indio”. Até entdo, o curriculo materializado na escola,

possibilitou a fluéncia em lingua portuguesa e ampliou seus conhecimentos e relacdes



extra-aldeia, o que lhes conferia uma identidade de indios “avangados”, mas a lingua
kreuol foi perdendo prestigio.

O impasse deve ser interpretado a partir das intencionalidades da educacao
integracionista. Ali, um dos propoésitos era abrasileirar os indigenas para serem
guardifes da fronteira. Ja a geracao formada a partir da valorizagdo da lingua e cultura,
especialmente jovens liderancas, quando participam de assembleias indigenas e em
contextos mais amplos, que reunem diversos povos, sentem necessidade de acionarem
aspectos das identidades, como a lingua kheuol. Conforme TASSINARI (2001), “os
conhecimentos advindos da escola sempre foram apropriados pelos Karipuna como
forma de ampliacdo das redes de trocas, como saberes que 0s punham em um circuito
mais amplo de participacdo e reconhecimento, e que ndo os retiravam dos circulos de
trocas reciprocas intra e interaldeias” (p.190). Os jovens lamentam a perda de
tradicbes como um processo sutil de integracdo e apagamento das diferencas.

Os Karipuna eram vistos como “indios civilizados”, uma identidade que a escola
integracionista contribuiu para que fosse afirmada, de modo a se definirem como
“avangados” em relagdo aos outros povos da regido. Por outro lado, na cidade de
Oiapoque eles eram e ainda sdo vistos com desconfianca sobre sua indianidade.
Assim, os jovens professores defendem que a escola diferenciada possibilita o
reconhecimento da diferenca e sentimento positivo em relacéo as suas particularidades,
que ndo mais precisam negar, mas reafirmar. Sdo as redes de relagbes e
ressignificacdes que resultam em identidades fragmentadas, mas que se afirmam
enguanto indios misturados.

No presente, a escola conta um corpo docente de vinte e trés indigenas, com
formacdo em magistério indigena, egressos ou cursando a graduacdo no Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena* - CLII, pela Universidade Federal do Amapa, no
Campus Binacional do Oiapoque. O coordenador pedagdgico vem de uma experiéncia
de formacdo em pedagogia, portanto, ndo cursou o CLIl. A gestdo da escola, no ensino
fundamental, € assumida pelos indigenas, incluindo as dimensdes administrativas,
pedagogicas e financeiras, o que aparenta autonomia. A escola oferece ensino

fundamental regular, e o seu projeto politico pedagdgico foi elaborado com a

40 curso funciona em formato de alternancia, inspirado na pedagogia de Paulo Freire, sendo os tempos formativos
conjugados em tempo escola e tempo comunidade.



participacédo dos sujeitos indigenas, parceiros e colaboradores, aprovado pelo Conselho
Estadual de Educagcdo em 1991. O projeto faz referéncia a concepcédo de educacdo

pautada em principios de valorizacdo da vida e respeito a diversidade étnica e cultural.

O Projeto Politico Pedagégico da Escola Indigena Estadual Jorge
laparra concebe a educacao na sua totalidade buscando uma educacao
pautada no respeito a diversidade étnica e cultural, valorizacdo da vida,
ensino bilinglie, valorizacdo da cultura indigena nas suas diversas
manifestacdes como arte, masica, conhecimento, linguagem, histérias,
reflexdo, criatividade, concepcbes de mundo, saberes, -criagoes,
inteligéncia, sensibilidade, modos de produzir, o sobrenatural e suas
ciéncias, como sugerem as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Escolar Indigena. ( PPP, 1991, p.4).

Chama atencéo o fato de que a concepcao do projeto pedagogico da escola se

mostra alinhado ao projeto identitario dos Karipuna, de valorizacéo da vida, de suas

culturas e saberes. No entanto, uma analise do processo em curso revela contradi¢des.

Um dos elementos que contribui para essa contradicdo € o proprio curriculo

materializado na escola. Para compreender melhor essa questdo, € importante
retornarmos aqui o conceito e a discussao sobre o tema curriculo.

Conforme Gimeno Sacristan (2013), o curriculo € um dos nucleos de significacdo
mais denso e extenso para que seja compreendido no contexto social e cultural. As
formas como ele tem sido institucionalizado nas aldeias, deve ser observado, posto que
€ um componente formador da realidade do sistema educacional, e serve para projetar
o futuro de novas geragdes. Isto por que: “O curriculo ndo é apenas um conceito
tedrico, Util para explicar esse mundo globalizado, mas também se constitui em uma
ferramenta de regulagdo das praticas pedagégicas” (GIMENO SACRISTAN, 2013, p. 9).
Implica em descortinar intencionalidades no conjunto do sistema educacional e do
contexto social e cultural, sua trajetdria, avancos, contradicfes e mediacdes.

O curriculo da escola Karipuna adota uma politica de bilinguismo e valorizacéo
da cultura e tradicbes. Na matriz curricular, aparecem disciplinas da base nacional
comum e a parte diversificada com duas disciplinas: cultura e lingua materna. Mas as
contradicbes aparecem numa relagcao de conflito entre a cultura e saberes locais e a

cultura hegemonica, que aparece nao sé na lingua de prestigio da escola.



Um exemplo de desencontro é a selecdo dos conteudos a serem trabalhados.
Embora tenham autonomia para decidirem, os critérios de continuidade dos estudos
dos alunos aparecem como determinantes. Conforme relatos do coordenador
pedagdgico® “os conteldos vém de cima!”. As instancias burocraticas do Estado se
revelam numa relacdo de poder que sutilmente controla, por meio de registros, as
notas, disciplinas obrigatorias e na forma de prestacdo de contas dos recursos. Da
mesma forma, o calendéario vai agregando algumas atividades culturais, como o Turé®,
mas nao segue a dindmica da vida da aldeia, embora ocorra intensa participagédo da
comunidade escolar em atividades da comunidade, como nos rituais do turé, mutirdes -
maiuhi, e nas assembleias que s&o instancias de decisfes participativas e
democréticas.

Feitas as consideragOes anteriores, consideramos um ponto de fragilidade no
processo educacional em curso, nesta escola — que oferece educacdo basica — a
existéncia de dois projetos de formato e concepc¢les distintas: ensino fundamental
regular e o ensino médio modular. Essa fragmentagdo tem implicagbes no curriculo,
que se fazem perceptiveis na materializacdo da politica cultural, e explicita questdes de
fragilidades com desdobramentos na identidade de projeto e na autonomia dos
Karipuna.

O ensino médio, de formato modular, € um projeto elaborado e coordenado pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa - SEEA, ofertado também em outras
aldeias e etnias, e conta com um corpo docente itinerante, de professores indigenas e
nao indigenas. O professor de cada disciplina trabalha o médulo de sua disciplina e
segue para outra aldeia. A coordenacao e gestao do curso sao de responsabilidade do
ndcleo de educacao escolar indigena da SEEA. O curso teve inicio como resposta as
reivindicacbes do movimento indigena, que considerou necessaria a sua oferta,
enguanto os indigenas concluiam a sua propria formacéo. Nesse sentido, teve funcao
social importante. Mas, no entanto, embora a escola hoje ja conte com professores

indigenas com formacéao em licenciatura para atuarem na educacéo basica, os mesmos

SEle é professor indigena, graduado em pedagogia.

0 Turé é um ritual, considerado como ocasides de dangar, beber e cantar junto com os seres sobrenaturais chamados
karudnas, e de oferecer-lhes uma bebida chamada caxiri, como retribuicdo as curas de doencas por intermédio dos
pajés.
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ainda nao tiveram oportunidade de assumir o ensino médio da escola. As questdes que
se apresentam sdo: por que ndo estdo assumindo a educacao basica? Qual cultura é
privilegiada neste processo? Seria uma ruptura no projeto de autonomia da escola?

A escola continua a funcionar de forma descontinua, com professores nédo indios
que por mais que se esforcem, ndo compreendem as especificidades Karipuna. A
questao dos indigenas ndo assumirem a educacao basica é conflitante com o curriculo
e suas concepcgles expressas no projeto pedagogico da escola, e nos projetos de
autonomia dos sujeitos indigenas. Inevitaveis comparac¢des podem gerar inseguranca
por parte dos indigenas em seu exercicio docente e ainda desqualificar e fragilizar a
identidade do professor indigena que teve uma formacéo diferenciada em questdo de
culturas e saberes. O professor indigena, como pesquisador e aprendiz de origens,
naturalmente aciona seus critérios de organizacdo social, em suas praticas e politicas
culturais na escola, € conhecedor das logicas e saberes importantes para a vida na
aldeia e sdo também agentes importantes para divulgar conhecimentos produzidos na
academia, reelaborando o discurso identitério.

Este desencontro gera descontinuidade nos processos de ensino e
aprendizagem e na concepcdo de cidaddo(a) Karipuna. A formacao do ser Karipuna
esta enredada a cosmovisao e aos critérios de sociabilidade que continuam orientando
a vida em comunidade. Portanto, essa incoeréncia gera conflitos identitarios e
representa uma disputa num campo simbdlico de uma cultura hegemonica.

A escola indigena constitui fonte de intercambio de prética e teoria, de encontros
e desencontros entre diferentes saberes, lugar de fronteiras e transito entre culturas
(TASSINARI, 2001). A escola assume lugar onde os indigenas depositam suas
esperancas de produzir conhecimentos Uteis para fazer analise critica sobre a maneira
pela qual opera o poder na educacao e nas relacdes que geram desigualdades. Nesse
sentido, a conscientizagdo proposta por Paulo Freire, aponta para o valor de suas

tradicbes como um horizonte para a justi¢a curricular.
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4.NOTA CONCLUSIVA

O fendbmeno da globalizacdo gera um fluxo intenso de povos e identidades com
fronteiras fluidas, que produz hibridez, como resposta as transnacionalidades,
migracdes e relacdes com a sociedade ndo indigena. Sao desafios que exigem que 0s
sujeitos acionem identidades como reconhecimento politico de suas diferencas. No
conjunto, oferecem os contextos para refletir sobre culturas, identidades e diferencas
como questdes da diversidade. Qual a identidade da escola? Qual a identidade do
curriculo? Em que medida a realizacdo do curriculo vem da realizacdo do discurso?
Sao questdes que reverberam no campo social e, portanto questdes de curriculo.

A escola, enquanto processo social e cultural é lugar de construcéo do discurso e
de marcadores identitarios, portanto, pode reafirmar ou negar suas particularidades,
diante da cultura hegemdnica, projetar a resisténcia a presséo integracionista ou
sutiimente produzir vulnerabilidades. Tais relagBes sociais também representam
referéncias para o curriculo, em processos de identificacdo e reconhecimento de
igualdades e diferencas, assentadas em principios de humanizacdo e solidariedade
bem como horizonte para a justica curricular que podem ser melhor compreendidas
pela etnografia.

A Escola Indigena Estadual Jorge laparra, da Aldeia Manga, explicita o desafio
de refletir sobre identidade, cultura e curriculo, a partir do processo de constituicdo dos
povo Karipuna enquanto identidade de projeto. A identidade € um fendmeno social, um
marcador subjetivo. Por sua vez, o curriculo da escola também contribui para as
representacbes que 0sS sujeitos coletivos internalizam e para as construcdes de
imaginario, posto que € lugar e tempo de producao do discurso.

O curriculo é lugar onde brotam questdes de (des)igualdade de

(des)conhecimento e de identidade cultural; € um territério de disputas econdmicas,

sociais e culturais.
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